Locke, Rousseau, Pestalozzi), masrészt magdba tvézi a szazadfordulo utdni Gj pedagogiai
torekvések — gyermeki tevékenységet, aktivitast hangsilyozo — szellemiségét. Ez a felfogas
az ismeretek passziv befogadasa, emlékezetbe vésése helyett a gyermeki fejlddésre, életkori
sajatossagokra, érdekl6désre alapozott éntevékeny individualis szellemi és manualis munka
fontossagat hangsiilyozza, amelynek iskolai alapelveit — miként ezt korabban lattuk — els6-
ként Dewey dolgozta ki a mult szazad végén Chicagdban, az egyetem mellett miikodd ki-
sérleti iskoldjanak gyakorlataban.

A munkaiskola eszméje mar Pestalozzi életmiivében is megfogalmazodik, aki gya-
korlati munkassdga mellett elméleti miiveiben is hangsulyozta, hogy az emberek nevelésé-
nek a cselekvéssel kell kezd8dnie, a ,.fej” (értelem), Lsziv" (érzelem) kimiivelése mellett
nem szabad a ,kéz” (manualis munka) szerepérdl sem megfeledkezni. Nem véletlen, hogy
az europai munkaiskola tradicionalis iranyzatinak teoretikusa és gyakorlati megteremtéje,
Georg Kerschensteiner 1908-ban éppen a Ziirichben tartott Pestalozzi-évfordulo emlék-
iinnepélyén — amelynek témdja ,,A jovG iskolaja Pestalozzi szellemében™ — tartotta LA jovE
iskoldgja a munkaiskola” cimi eléad4sat, s ebben meghirdette munkaiskola-koncep-
ci6janak pedagogiai programjat. (Kerschensteiner, 1979, 9-24.)

4.1. Kerschensteiner munkaiskoldja

Georg Kerschensteiner (1854-1932) kereskeddcsalddbdl szarmazott. Edesapja ko-
rai halalat kovetéen tanitoképzdt végzett, és mar 16 éves koratél kezdve egy Miinchen
melletti telepiilés segédtanitoja. Kés6bb a miincheni egyetemen folytatta tanulményait, és a
tanari diploma megszerzését kovetden hosszabb ideig gimndziumban tanitott. 1895-ben ne-
vezték ki Miinchen véros iskolatandcsosdva, és ezzel a véros iskolaiigyének irdnyitoja és a
keriilet iskolainak feliigyelGje lett. Kinevezését kovetden, tovabbi munkdissdgdban fontos
szerep jutott a munkaiskola gondolatinak. Megreformalta a véros népiskolainak tantervét,
bevezette az iskolai miihelyoktatést, iskolai kertészeteket, konyhdkat és laboratoriumokat
alapitott. Részletes pedagogiai elképzeléseit az 1912-ben megjelend ,,A munkaiskola fo-
galma” (Der Begriff der Arbeitsschule) fejtette ki. A miiben elsdsorban Pestalozzi és
Dewey hatésa érzékelhetd, akiknek elképzeléseit allampolgari nevelésrdl vallott nézeteivel
dsszhangban fejlesztette tovabb.

Kerschensteiner munkaiskoldjanak segitségével —a reformpedagégia szamos elemét
felhasznalva — a széles néptomegek oktatasdra szolgalo népiskolat kivanta megreformal-
ni, a gyermekellenes ,konyvek és fizetek iskoldja” helyett ,j6 allampolgarokat” neveld, j
szemléletd, a gyermekek életkori sajitossagaira is odafigyeld, tevékeny, cselekedtetd isko-
lat akart létrehozni. Munkaiskola-koncepcidja az &llampolgarok nevelésérdl vallott elkép-
zelésein alapszik. Felfogdsa szerint az ember szamdra a legnagyobb ,.kiils6 j6” a humanista,
demokratikus allam, amelynek megteremtése a tdrsadalom valamennyi tagjanak elemi ér-
deke, mert ennek segitségével valésithaté meg a ,belsé j6”, az erkdlesds ember. A ket
komponens, a kiils§ ¢és a bels§ j6, azaz az idedlis dllam és annak erkélesos dllampolgara
egymastol elvilaszthatatlan.
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: Az quélls a'llamhoz a hasznos emberen — a jé dllampolgéron — at vezet az Gt. A jo
allampolgar jellemzdje, hogy kell§ belsé erével, felkésziiltséggel rendelkezik a rd hirulé
feladatok elvégzéséhez, ismeri Snmagit, nemzete multjat és jelen életét. Az dllampolgarok
~evelésének szintere az Gj tipusd népiskola, a munkaiskola. (Kerschensteiner, 1972, 11—
20.) A munkaiskola elsédleges feladata ndvendékeinek felkészitése jovendd élethivata-
sukra. Mivel egy allam polgérainak tobbsége nem szellemi, hanem fizikai termelémunkat
végez, fontos, hogy az iskola megismertesse czzel a tevékenységgel, hiszen a szélesebb
6dése, hajlama és tehetsége elsfsorban a kiilonbsz6 mesterségek irdnt
degenedni a gyermek igényeitSl, fel kell haszndlnia a
hiszen a gyermekek tobbségének gyis a szant6fold,
A népnevelés értéke elsésorban nem a magas kulta-
ra elsajatitasaban rejlik, hanem a szorgalmas, tudatos, alapos munkéra nevelésen alapszik.
A munkaiskolaban végzett tevékenység kozos munkit, egyiittmiikodést feltételez. A koope-
réci6, a masokkal valo egyiittmunkalkodas fejleszti a gyermekben a feleldsségvallalas, a
becsiiletes, gondos és pontos munkavégzés képességét. Az iskolanak el kell érnie, hogy a
gyermek maga is 6romet talaljon a munkaban, megtanuljon uralkodni a targyak, eszkozok
és dnmaga pillanatnyi kivansagai felett. Ehhez a munkaoktatison tal béven elegendd az
alapvetd miveltség elsajatitasa: irds, olvasas, fogalmazés, szamolas, alapvetd természeti és
tarsadalmi ismeretek, higiénia.

Az éllampolgarok nevelését végz6 népiskola fontos feladata a tanulok kozosségi
életének megszervezése, az ennek sordn szerezhetd tanuloi gyakorlat, a megfeleld kozos-
ségi magatartas kialakitasa. Ezért Kerschensteiner iskolajat olyan munkakozosségekké ki-
vanta szervezni, amelyek arra szolgaltak, hogy a gyermekek elsajatitsak az dllampolgari 1€t
alapvetd szokasait, készségeit. A kozosségi ¢élet feltétele annak — véli Kerschensteiner —,
hogy az iskoldkban kialakuljon a masokra is odafigyeld, erkolcsos viselkedés kiegyensu-
lyozott légkare, amelynek fontos eszkdze az iskolai onkorméanyzat. (Kerschensteiner, 1972,
25-34.)
Kerschensteiner munkaiskoldja tébb lényeges elemeben kapcsolodott a korabeli re-
formpedagogia gondolatvildgahoz. Alapvetd feladatinak tekintette a hagyomanyos iskola
egyoldali intellektualizmusanak tilhaladdsat, a tanulok sokoldalt cselekedtetését, 6nallé
szellemi tevékenységét, manualis készségeik fejlesztését. Elképzelését jol tiikrozi az ismert
példa, hogy mar egy madérkalitka épitése is szamos fontos pedagogiai alapelv gyakorlati
megvalésitasit teszi lehetévé: mint példaul az dntevékenység, a praktikus tevékenység ¢s a
szellemi teljesitmények dsszekapcsoldsa, targyias tanulds, az eredmény érdemjegyek he-
lyett dnértékelés Gtjan torténd értékelése, a gyakorlatias €s targyi tudds dsszhangja, olyan
etikai célok, mint gondosséag, takarékossag, kooperativ tanulas megjelenése.

Felfogasat 1élektani érvekkel is alatamasztva megéllapitotta, hogy 314 éves korban
a gyermekeket a targyakkal végzett manipulacié jellemzi. Ezért lehet8séget kell teremteni a
tanuléknak a gyakorlati tevékenységre, arra, hogy kertben, miihelyben, laboratoriumban,
iskolai konyhaban dolgozzanak. Elfogadta a gyermekek egyéni fejlédési litemére vonatko-
76 elképzeléseket és az iskola vonzové tételének gondolatat is. Nem tudott azonosulni vi-
szont a miivészetpedagogia és az ,.école active” irdnyzat szamara tilzénak t{in6 torekvései-
vel — a nevelés mint énkibontakozas gondolatdval. Nem fogadta el azt a reformpedagogiai
tételt sem, amely a gyermeki tevékenység spontancitasat, kotetlenségét hangstlyozta. Fel-
fogésa szerint az a gyakorlat, amelyik a munkatechnikdk rendszeres megtanitasa helyett a

67

néptomegek érdekl
jelentkezik. Ha az iskola nem akar eli
Liilénbozé manudalis munkaformékat,
a miihely, a gyar lesz a kés6bbi vilaga.



gyermeki snkibontakozas bensdséges, spontan €s kotetlen kifejlesztését szorgalmazza, ra-
szoktatja a gyermeket a dilettantizmusra. Kerschensteiner az altala ,német alapességgal s
precizitéssal“ megtervezett munkaiskolat tekinti kizdrolagosan hasznos megoldasnak, a
Ljovo iskoldjanak”, amelyben tudatos fegyelemmel, pontosségga] &s megfeleld etikai moti-

vacioval tevékenykednek a novendékek.
Merevsége €s némi egyoldalﬁséga kovetkeztében a kcrschensteineri koncepciot sza-
t munkaiskola €gy masik iranyzatanak képviseldje. Hugo Gaudig

mos kritika érte. A neme
elsbsorban amiatt biralja az elképzelést, mert annak céljat kizarolagosan az 4llampolgari

nevelésre korlatozza, holott a nevelés feladatai ennél joval sokoldalubbak. Hianyolja azt is,
hogy 2 munkaoktatast kizarolag a hivatasra, a felndtt élet véarhato munkafeladataira sziiki-

tette le.
tanar Hugo Gaudig (1860—1923) a gyermeki sntevékenysé-

Ezzel szemben @ lipcsel
get a gyermeki személyiség kialakitasahoz sziikséges altalanos metodikai elvnek tekinti,

amely athatja valamennyi tantargy oktatasat, magaba foglalja a novendékek fizikai, szelle-
mi jellegli bntevékcnységének egészét. Szamos gyakorlatias modszert (munkatechnikét)
dolgozott ki, amelyek megvaldsitasa a tanulok ontevekeny munkdéja soran torténik, 2 végso
cél az olyan személyiség kialakulasa, akinek jeilemzéii az onallosag, 2 kritikai, tovabba a

~—véli—a munkaiskola fontos fel-

sokoldali testi és szellemi képességek megléte. Ezért
adata, hogy 2 tanulokat megtanitsa tanulni. (Gaudig, 1963, 10-12.)

Ez a felfogas kozel allt az Adolphe Ferriere altal képviselt ,£CO
k aktiv ﬁzikai-szellemi &')ntevékenységét ssszekapesolja egyéni haj-
jamaiknak, ¢rdeklédésiiknek megfeleld iranyQ fejiesztésével. A gyermeki sntevékenység
soran nagyfokl szabadsagot biztosit a munka targyanak megvalasztasa &5 a kivitelezés te-
rén. Az aktiv iskola hivei tartozkodtak attol, hogy direkt modon beleavatkozzanak a gyer-
meki munkdba, hogy utasitasaikkal meggatoljak annak természetes folyamatat. Helyteleni-

tik a kényszer jellegli munkat — amelyben a masoldas domindal —, helyette az alkotd jellegl
gnyilvénulhat,

munkat helyezik clétérbe, amelyben 2 gyermek személyisége szabadon me
fantéziaja szabadon szarnyalhat, kombinativ képessége fejlb’dhet.g

le active” koncepcio-

hoz, amely 2 gyermeke

5. A genfi Rousseaul Intézet pedagégiéja

A korabban bemutatott korai, nagy hatasi reformti:irekvések mellett (New School,
Montessori, Decroly, munkaiskola), részben hatasukra bontakozott ki Genfben az jelentds
pszic‘nok6giai—gyermektanulményi, kisérleti pedag()giai kutatobazis, amely aZ jranyzat nagy
natdsh személyisége, Edouard Claparede 4ltal meghirdetett, tudomanyos gyermekisme-
reten és empirikus tapasztalatokon alapulo 0 pedagdgial clmélet €s nevelési gyakorlat, il-

letve az erre épuld ¢és az 4j nevelési elvek megvalositdsara alkalmas pedagégusok kepzéstt

s e e

Ferriére . école activ” irdnyzaténak bemutatésara munkank késabbi fejezetében keriil majd sor.
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wizte ki céljaul. Az ennek megvalositasara \etrehozott ket jelentds, modern szemléletd pe-
dagogiai intézet a genfi egyetem mult szazad végén kibontakozo korszer( tudomanyos
sredményeket produkalo fejlédéseben gydkerez6 Rousseat Intézet és annak kisérleti is-
kolaja, a Kiesinyek Haza (Maison des Petits). Az egyetem természettudomanyi karahoz
csatoltan ugyanis a mult szazad utolso évtizedében Theodore Flournoy = az 1870-es evek
végén Wundt lipesel intézetének munkatarsa — kisérleti pszicholc')giai tanszéket és laborato-
sumot hozott 1étre. K és6bbi munkatirsa, a természettudomanyi kar magdntandra, az orvosi
végzettsegl Ed. Claparede, Flournoy megbetegedése utdn 4tvette a kutatohely jranyitasat.
Ezzel a laboratoriummal egy épiiletben miikodott az 1912-ben alapitott Rousseau Intézet €5
a Ferriere vezetle Nemzetkdzi Nevelési Iroda. AZ j térekvések tovabbi megalapozisara
1919-ben az egyctemen Pierre Bovet vezetésével kisérleti pedagogiai tanszék jon létre.

A Rousseau Intézetet 1912 Bszén — a genfi sziiletésii és magat _citoyen de Geneve”
(genfi polgér) néven emlegetd, korszakos hatdsil francia gondolkodo kétszaz eves sziiletési
gvforduléjan — alapitja Claparéde kozeli munkatérsaval, Pierre Bovet-val, aki az intézet
igazgatoja lett. A korszak egyik legmodernebb pedagogiai féiskolajanak célja a pedagd-
gusnak késziilé didkok korszer(i 1élektani és gyermektanu]ményi felkészitése, valamint az
j szemléletd neveléstudomany tovabbfejlesztése volt. Ezt az 0 szellemiséget jol titkrozi az
intézet latin jelmondata: _Discat a puero magister” (A tanito tanuljon a gyermektdl). Ezt a
felfogast hiven tiikrozte a foiskola jelképe is, amely a kényvtarszobaban il tudos, szakal-
las tanitot és egy mellette 4110, bal karjaval 6t atolels gyermeket abrazolt, aki jobbjaval a
friss levegot beengedd, kitart ablak felé mutatva, neveléje figyelmét az elétte 16vo nagy
konyvrdl az ablakon besughrzo életre hivja fel. (Kenyeres, 1929, 9.

A Rousseau ,.Emil’-j¢ben megfogalmazott intelmen — JKezdjétek hat novendékeitek
behato tanulményozasat, mert egészen bizios, hogy nem ismeritek dket (Rousseau, 1957,
2.) — alapszik az intézet munkatdrsainak széles kort gyermektanulményi munkdassaga, amit
az intézet ltal kiadott konyvsorozatok és folyoiratok is tantsitanak: Bovet aktualis nevelési
kérdéseket bemutatd konyvsorozatot szerkesziett _Collection d’ Actualités pédagogiques"
cimmel, szamos kisebb tanulményuk jelent meg Claparéde folyoirataban, az ,Archives de

Psychologie”—ban, valamint az intézet hivatalos lapjaban, a _L’Intermédiaire des
Educateurs”-ben.

5.1. Az intézet jelent&sebb személyiségei

Az intézet ,.szellemi atyja”, Edouard Claparéde — akinek gyermektanulmanys s
kAssagat mar korabban megismerhettiik — a fiziologia €s az allatlélektan mellett elsdsormam
az értelem, gondolkodas és intelligencia kérdéseivel foglalkozott. Tudomanyos TS
ganak legjellemz8bb jegyeit a nagy svajci gondolkodét j61 ismer§ Kenyeres Flemer mr
aldbbiakban foglalta dssze és jellemezte:

,,Claparéde gondolkodasat a vildgossag, jbzansag, természetesség €5 eovarETiSEE
jellemzi. Miiveiben megkapd, hogy milyen kénnyen 4ttekinthetd rendben vormitzas B
mondanivalojat. Nem az az ember, aki még az egyszerlit is bonyolulttd teszi. Elcs == -
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akiknek legtobbet készonhetett. Véleménye szerint Claparéde foleg a funkciondlis szem-
pontra, Bovet az ssztondk szerepére figyelmeztette. Binet munkatérsa, Simon a gyermek-

R

pszichologia sajatos szemléletmodijat adta at, Janet a viselkedés pszichologidjaval ismertette
meg. Hatdssal volt ra Blondel, Baldwin, James, Durkheim, Groos, Hall, Freud, Flournoy is.
Sok dsztdnzést kapott Lévy-Bruhltél, Meyersontol, Reymondtol, Brunswickt6l, Lalande-
t6]. Korai vizsgalati modszerét, a Klinikai kikérdezést a laboratoriumi munkdbol és a mély-
1élektani gyakorlatbol épitette fel.

Piaget 1925-ben a neuchateli egyetem filozofia, majd 1929-ben a genfi egyetem tu-
doménytorténeti tanszékének professzora lett. Ezekben az években tovabb folytatta vizs-
gilatait, sajat gyermekeire terjesztve ki kutatdsait, melyek nyoman 1936-ban és 1937-ben
jelentek meg hires miivei: Az intelligencia sziiletése” (La Naissance de ’Intelligence) €s
LA valosag felépitése” (La Construction du Réel chez I’Enfant) cimmel. 1940-ben foglaita
el Claparéde katedrajat a genfi egyetemen, és lett a Neveléstudomanyi Intézet (Rousseau
Intézet) igazgatodja. (Kenyeres, 1929a, 3—4., tovabba Meérei, 1978, 5-10.)

5.2. A korszer(i pedagégusképzésért

Az intézet munkatarsai nem csupan elméleti gyermektanulményi—gyennekléiektani
munkassaguk réven szereztek nemzetkdzi clismerést. Figyelemre mélto az a torekvésiik is,
amely novendékeiknek a gyermekek tudomanyos vizsgalatdra alapozott korszeri pedago-
giai szemléletére jranyult. A Rousseau Intézet nyitva alit minden érdekl6dé elott, akik 18
éves korukat betdltve alkalmasak voltak a felséfoki tanulmanyok folytatdsara. Ebbél ado-
déan hallgatoik nem csupan Svajcbol, hanem Eurdpa mas orszagaibol, s6t a vilag egyeb
tajairél verbuvalodtak. A valtozatos nemzeti osszetétel mellett nagyon vegyes volt el6kép-
zettségitk és felkésziiltségiik, volt koztik mar végzett 6vond és tanitojeldlt, pedagogiai
szakvizsgara készilld leend6 kdzépiskolai tandr €s szamos egyéb érdekl6ds is.

A véltozatos tantirgyak sordban szerepelt altaldnos és gyermeklélektan, nevelés- €s
oktatastan, iskola-szervezettan &s neveléstorténet, filozofia, fiziologia és egészségtan, pszi-
chopatologia, pszichoanalizis, gyogypedagogia, pszichotechnika, kisdednevelés, gyermek-
apolas és -védelem. Az egyes teritletekrdl a novendékeknek egy-egy aktualis témat adtak ki
onallo feldolgozasra, attekintési lehetdséget biztositva a témahoz kapcsolodo elméleti keér-
désekrél, azok irodalmérol &s torténeti vonatkozasairél is. Az clméleti orakat gyakorlatok,
iskolalatogatasok egészitették ki. A naprakész, a korszerii pedagogiai ismereteket nyQjto
programot véltozatossa tették azok az eldadasok, melyeket az intézetbe meghivott kiilfdldi
tudosok és gyakorlati szakemberek tartottak.

Az oktatds gyakorlatias és kotetlen formédban zajlott, a hangstly a hallgatok onallo
munkéjara helyez8dott. Az egyes témékban onallo vizsgalatokat folytattak, megkaptak a
targyra vonatkozd irodalomjegyzéket, ¢s azt a konyvtirban dnalléan dolgozték fel, besza-
molét készitettek, amit aztdn kdzosen beszéltek meg. Ennek érdekében az intézethez gaz-

I3

dag kényvtar és folyéirattr kapcsolodott. Gyakoriak voltak az intézménylatogatasok, ami-
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kor a novendékek az iskoldn kiviili egyéb nevelési és szocidlis intézményeket (bdlcsédét,

4vodat, gyermekotthont, nyaralotelepet, stb.) litogattak.

Figyelemre mélto volt az a differencialt munka, amely a kil
gatokbol allo kozdsség minden tagja szaméra a sziikséges szintl felkészitést tette lehetdve.
Ezért tanulmanyaik kezdetén a tajékozatlanabb 0j novendékek a sziikséges alapismeretek
megszerzEsére bevezetd kurzusokon vehettek részt. Munkajuk nem fejezédott be ezzel. Az
alapvetd elméleti ismeretek megszerzése utan a sziikséges szakirodalom feldolgozdsa ko-
vetkezett, és felkésziilésiik tovabb folytatodott a kutatds, cllendrzés, kiprobélas szintjén.

A Rousseau Intézet kezdettdl fogva orvosi és pedagogiai tanacsokat is nyujtott az
értelmi, egészségligyi €s nevelési problémakkal kiiszkodd gyermekeknek. Ebbél a tanacs-
adoi szolgalatbol fejlédatt ki az intézet kisegitd osztélya, amely a nehezen nevelhetd, a ta-
nuldsban nehezen boldoguld elemi és kozépiskolai tanulék nevelésével foglalkozott. Az ott
dolgozo szakemberek a gyermekek hosszabb megfigyelése €s ﬁziolégiai-pszicholégiai
vizsgalata utdn allapitottak meg az alkalmazandoé specidlis médszereket. (Kenyeres, 1928b,

69-70.)

onboz6 képzettségii hall-

5 3. Az intézet kisérleti iskoléja: A Kicsinyek Haza

A Rousseau Intézet kisérleti iskoldja 1914-ben nyilt meg, és 1915 tavaszan koltozott
be Genf Champel nevii kertvarosanak egyik emeletes villajabal0. 1916-ig csak 3—6 éves
gyermekek, azt kovetben 7-8 éves gyermekek oktataséval, nevelésével foglalkozott. 1922-
ben a Kicsinyek Haza Genf vdros tulajdonéba keriilt, és 4llami iskolavé valt, de tovabbra is
megtartotta szellemi kételékeit az dllamilag tamogatott pedagogiai foiskolaval.

Az iskola épiiletét nagy udvar és kert vette koriil. A kisebb (3-5 éves) gyermekek
szobdi az emeleten, a nagyobbaké (6-8 éves) a foldszinten kaptak helyet. Jo id6 esetén a
gyermekek sokat tartdzkodhattak a szabadban, az udvaron vagy a kertben tevékenykedhet-

tek, jatszhattak. A Kicsinyek Haza kezdetben a Montessori-pedagogia hatdsait tikrozte. A

gyermekintézmény alapitoit az a cél vezérelte, hogy az intézet névendékei és munkatdrsai
korléhelyet hozzanak

szamara a gyermekek megfigyelésére €s modszerei kiprobalasara gya
létre. A Montessori-modszertdl azonban hamarosan eltdvolodtak. Ugy lattak, hogy a mere-
ven eszkdzokhoz kotott rendszer nem felel meg teljes mértékben a gyermekek sziikségle-
teinek. Az egészséges, ép idegrendszer(i gyermek az eszkozok altal kivaltott mesterséges
ssztonzés nélkiil is fejlédik, ha olyan kedvezé kornyezetbe kerdil, ahol érdekl8dése, tevé-
kenységi vagya, mozgasszikséglete kielégithetd. Abban viszont teljes mértékben cgyetér-
tettek az olasz pedagdgusndvel, hogy a gyermek szellemi aktivitasa csak ugy fejleszthet,
ha lehetdvé teszik szaméra a sajat igényeinek megfeleld életforma kialakitdsat, s nem kény-
szeritenénck réa téle idegen iskolai koriilményeket. Ezért a Kicsinyek Haza alapitéi arra t5-

10 Az iskglét 1922-t51 Genf varosa miikddtette, majd P. Meyhoffer _Ecole Internatonale” intézetének
megnyitasat kévetden 1929-t61 annak hivatalos kisérleti iskoldjava valt.




ﬂzdxek,' hogy a gyermekek az intézményben otthon érezzék magukat, sajdt ontérvényd
=kéletiiket élhessék, olyan dnallo tevékenységet folytathassanak, amelynek segitsé-
gvel biztosithaté sokoldalu fejlédésik. -

A Kicsinyek Hazaban nem voltak ordk. A gyermekek fejlodési sziikségleteik és kor-
mwezetik, érdekl8désiik altal osztondzve maguk hataroztak meg foglalkozasaikat, szabadon
ﬁenek-mehettek, kérdezhettek, beszélhettek. Az altaluk megfogalmazott kérdésekre on-
wiean igyekeztek valaszt talalni. A neveld elsddleges feladata az volt, hogy lgyeljen 2
gyermek fejlédési titemének megfelel§ életkorban a megfeleld gyakorlati tevékenységek
“hieteleinek megteremtésére, Ugy rendezze be azok tevékenységterét és kornyezetét, hogy
sptimalissd tegyék értelmi, srzelmi és erkdlesi fejlodésiiket.

Ez a nagyfoki szabadsig természetesen nem jelenthette a gyermekek minden vagya-
sak, Osztdneinek, szeszélyeinek szabad Kkiclését. A gyermekek értékes tulajdonsagai aka-
dalytalan kibontakozasi lehetbségeinek megteremtésével egyiitt arra is nagy salyt vetettek,
Bogy €z a tevékenység fejlessze felel@sségérzetiiket, dnfegyelmiiket, érzékeltesse cseleke-
deteik kovetkezményeit is. A gyermeki tevékenységet nyomon kovetve minden alkalmat
megragadtak arra, hogy névendékeiket egymas segitésére, rendre, udvariassagra szoktas-
sak, az autonomian alapuld belsé fegyelmiiket kialakitsak. Ennek érdekében a 6-8 éves
gyerrnekek szaméra lehetdvé tették az dnkormanyzati tevekenyseg hagyomanyainak meg-
nonositasat. (Kenyeres, 1928b, 71-72.)

A gyermeki cselekvés, alkotdsi vagy kielégitésere Kiilonbozé foglalkoztato-eszko-
25kkel berendezett szobakat alakitottak ki. Az els6 emeleten, ahol a kisebb gyerekeket he-
lyezték el, kiilon szobat rendeztek be az épité gyermekek szdmara. Ebben az ,épitdszo-
baban” (Chambre de Construction) a legkiilonboz6bb dolgokat konstrudlhattdk: tornyot.
vonatot, hidat, hajot, szekeret &s hasonlokat. Jaték kozben utdnoztak a gépek zakatolasat.
tanacsokat adtak egymasnak.

Az ,épitdszoba” mellett kapott helyet a _mintazoszoba” (Chambre des Modeleurs).
ahol lehetdség volt az agyagformalas minden lehetséges formajara: a 3-4 évesek agyagpo-
gacsaitol a 8 évesek ligyes kiviteld agyagallataiig és -ndvényeiig.

A ,,beszédszobéban” (Chambre de Langage) a gyermekek érdekldésének megfele-

16en kivalasztott jatékok, szines kartyak, gyﬁjtemények voltak elhelyezve, hogy a megfe-
lelé szemléltetés segitségével helyes fogalmakat alkothassanak, €s a szemik elé keriild
valtozatos targyak erdeklddésiiket, kivancsisagukat felkeltve Kkérdésekre inspirdljak Sket. A
negyedik, ,,sz’amo\bszobﬁ‘oan’ > (Chambre de Calcul) folyd munka SzZoTos kapcsolatban allt

az épitessel, mivel oft a gyermekek szines gyongyok, korongok sepitsegével mennyisegeket

allithattak Ossze, €s ezaltal tapasztalatokat szerezhetick a NAEYsag, mennyiség, alak fogal-
en” (Atelier des Apprentis) a 33

mairol és azok ssszefiiggéseirdl. Az _inasok mihelyéb
zatos anyagok ¢s szerszamok segitségével altaluk kigondolt targyakat
konstrudlhattak, €s szabadon rajzolhattak. AZ inasok megfeleld fejlettségi szint elérése utan
keriilhettek le a foldszintre, a keresok csoportjdba”, ahol a gyermekek tobbféle anyag &s
eszkoz segitségével kiilénbbzd valtozatos foglalkozasokat vegezhettek, példaul fakockabol
épithettek, kartonpapirbél kiilénféle targyakat készithettek, lehet8ségiik volt a spontan ko-
zbs jatekra és munkara. A ,vildgitok (Lumiéres) csoportjéban” a 7 éves gyermekek mar
egy-egy tema koré csoportositva szerezhettek érdeklédésiiknek megfeleld Hsszefliggd isme-
reteket (hajozas: kiilénbozé vizi jarmiivek alkotasa, ezzel bsszefliggésben a hajozas fejlo-
dése, foldrajzi felfedezések, primitiv népek élete stb.). Ennek sordn a gyermekek fokozato-
-

éves gyermekek valto
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san jutottak el az elvont gondo]kodés szintjere, amelynek eredményeként 2 legidésebb (8

éves) gyermekek érdeklddni kezdenek a szamtani €8 mértani problémék irant. Erre 2 teveé-
kenységre a faklyak (Flambeaux) csoportja” adoft lehetdséget. (Kenyeres, 1927, 21-25.)
A gyermekek sokoldald, pnallo tevekenységehez — 2 Momessoﬁ—felfogéssal rokon —
eszkdzok biztositottak gazdag lehetdséget. Ezek kozill 2 teljesseg igénye nélkiil néhéany:

Az els6 helyen 3z épitﬁ'kockék alltak: haromféle dobozban kiilonbodzd nagysagi fa
épitt’)’elemek, harom- €8 négyoldalﬁ hasabok, ghilak, oszlopok €s korongok. A harmadik do-

boz bonyolultabb épitéifon’néi mar lehet6ve tettek a gépek jrant érdek16dd 67 gves gyer-
készitését.

mekek szAmAara mozgo gépek, példaul csigabol emelddaru, mozdony, replilégép
Az épitﬁdobozokat az élénk szint, kiilonboz6 alakl és nagysagl keménypapir tablacskak
egészitették ki, amelyek osztalyozdsa a figyelem fejlesztésérc és kiilonbozd kombinéciékat
alkoto diszitéformak szerkesztésere, ezdltal véltozatos rajzos feladatok clvégzésére 18 al-
kalmas (kiilénb'ézé alakzatok: haz, templom, fenyb6fa; batorok: asztal, szék, szekrény ké-

szitése) volt.

A szemmeérték fejlesztéset & a szamoldsra valé rahangolast 66 darabbdl (kockak,
kiilonbozo hosszsagl négyzetes hasabok stb.) allo, tablaszerlien clrendezhetd eszkOzZ se-
gitette.

A szemmérték fejlesztését &g a térfogat becsléset

tiz-tiz goly()b(')l, kockabol, négyzetes hasabbol, tojésformé.bél allo

deszkalappal €s drotkerettel vannak ellatva.

A szinérzék és a szamolas fejlesztését szolgaltak a derékszogl haromsz0g alakban el-
rendezett szokkend szAm sZines golyok (példaul 2 1egmagasabb péalcan 10 piros, majd 9
rozsaszin, a harmadikon 8 narancsszinﬁ, majd 7 sarga, 6 zold, Skék, 4 lila, 3 barna, 2 feke-
te, 1 feher golyo)- A gyerekek kezdetben Kkiilonbozd golyokat fliztek a fémpalcakra, késtbb

szinek szerint rendezhették azokat, majd az cgyes golyok mennyiségéhez a golyok szamat

feltintetd koroket tartalmazo kartonlapokat, végiil fabol készilt szamjegyeket kapcsolhattak.
szarhatd

Szintén a szamok vilagaba vezetett a négyzet alakban elhelyezett palcdkra
100 szines goly6 és a gila alakban felhalmozott 10 szinti 385 golyo. (Kenyeres, 1927a, 80-86.)
A Kicsinyek Hazanak tevékenysege szorosan kapcsolodott az Hvo- €s tanitojeldltek

gyakorlati kiképzéséhez. Az elsGéves hallgatok a legkisebb gyermekek mellé keriiltek, gy~
egy honapig tanulményozték kiilonboz6 tevékenységiket (épités, rajzolds, agyagozés), a
tapasztalatokat jegyzﬁki’)nyvezték. Sziikség esetén bekapcsolédtak a gyennekek tevékeny-
ségebe, tudniuk kellett kérdéseikre valaszolni €s segitseget nydjtani aZ $nallo megoldas,
valasz megkereséséhez. A méasodévesek az iskolas kort gyermekek megﬁgyelését és ird-

nyitasat vegeztek. Minden honap végen beszamoltak tapasztalataikrél, megﬁgyeléseikrﬁl,
megbeszéhék nehézségeiket, clemezték a felmeriild problémékat. A gyermekmegﬁgyelés—
hez heti két elméleti ora kapesolodott; amelyeken kiilonbozd modszerekkel, oktatasi eszko-
zokkel €s segédletekkel ;smerkedhettek meg & novendékek. Lehetdségiik volt nallo kiser-
letek végzésére is, amihez kiilén gyermekcsoportokat alakithattak ki. (Kenyere

segitetiek a fokozatosan csokkend,
sorozatok, amelyek

s, 1928b, 73.)

Az intézet kisérleti munkajanak kiterjesztését jelentette 2 kétszaz diakkal 1918-ban
megnyilt az ».] cole Toepffer” nevi reformiskola. A tanarképd gyakorlo iskolajanak szere
pét betoltd ,,Ecole du Mail” alapitasara 1924-ben kerillt sof. A Dottrens iranyitasa alatt
miikddé intézet arra torekedett, hogy az Lecole activ’ és az ,.&ducation fonctionelle” ko
cepeiok alapelveit a gyakorlatban is megvalositva fejlessze a tanarjeloltek modszeria™

kultarajat. (Grunder, 1989, 62.)
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6. Ferriére — a mozgalom szervezdje

A genfi Rousseau Intézet munkatarsai kézé tartozott Adolphe Ferriére (1879—
5:0), akinek neve a legteljesebben osszeforrt a szazad elsd évtizedére vildgszerte kibonta-
=20 reformpedagogidval. Alig 20 éves, amikor 1899-ben — a rohamosan szaporodd re-
“-miskolak mitkédésének koordindlasara, a kélcsonds informécio- és tapasztalatcsere biz-
itasara — szervezetet hozott létre ,Uj Iskoldk Nemzetkdzi Irodaja” (Bureau Internationale
o< Ecoles Nouvelles) elnevezéssel. Nemzetkozi intézménye altal arra is lehetGséget kivant
remteni, hogy az egyes reformintézmények kdzott egymas megismerését, tudomanyos,
—sdszertani segitségnyujtast célzé kapesolatok alakuljanak ki, azokrol adatokat gyfijtson,
< benniik mint a jovO 0] pedagogidjinak laboratériumaiban szerzett pszichologiai, nevelési
pasztalatokat értékesitse.

Az 11j szemléleti pedagogia gondolatvilagéval egyetemi évei alatt Demolins-nek — az

2156 francia ,,0] iskola” (Ecole des Roches) alapitojanak — Mi az oka az angolszaszok fel-
<5bbségének” (A quoi tient la superiorit¢ des Anglo-saxons) cimi konyve atjan keriilt kap-
~solatba. A miinek kiilondsen azok a fejezetei ragadtik meg, amelyek az elsé angol New
School-okat (Reddie abbotsholme-i intézete és Badley Bedales-School-ja) targyaltdk. En-
nek hatdsara 1900-ban Németorszagba utazik Hermann Lietzhez, hogy Landerziehungs-
heim-jeit tanulmanyozza, aki Ilsenburgban és Haubindaban legnehezebben nevelheté no-
vendékeit bizza ra. A kétéves németorszagi tanulméanyut nyoman egy életre szo6l6 bardtsag
szovbdik a két reformpedagdgus kozott. Ferriere késébb tobb cikkében és konyvében szd-
mol be sajat tandri miikddésérdl, és elismerden szol Lietz pedagogiai munkéssdgarol. Ha-
satérte utan, 1902-ben Glariseggben megalapitja az elsd svajei 1] iskolat, ezt kovetben to-
vabbi filozofiai és pszichologiai tanulményokat folytatott a genfi egyetemen.

1904-t61 sorra jelentek meg pedagégiai targyt cikkei, tanulményai, melyekben f&-
ként az Uj pedagobgiai és pszichologiai torekvesek kiemelkedd képviselSivel (Lietz,
Demolins, Ellen Key, Claparéde), az 0j iskolak gyakorlatdval foglalkozik. 1909-ben a genfi
egyetem magantanara, majd 1912-ben a Rousseau Intézet munkatérsa lett. 1912-ben részt
vett a Vand kantonban létrehozott iskola, az Ecole Foyer des Pleiades sur Blonay pedagé-
giai irdnyitasdban. 1920-t61 a svéjci francia bex-i iskolat vezette. 1921-ben teljesen elvesz-
tette halldst, igy kénytelen volt visszavonulni az iskolai gyakorlattol. Jelent&s szerepe volt
az Uj Nevelés Nemzetkozi Ligajanak (New Education Fellowship) 1921. évi alapitasaban,
a szervezet egyik alelndke és a francia nyelvii folydirata, a ,,Pour I’Ere Nouvelle” szer-
kesztoje lett. 1924-ben létrehozta a reformpedagogia szellemében miik6dd, hétnyelvi Gen-
fi Nemzetkodzi Iskolat (Ecole Internationale de Genéve), amely 6vodai, elemi és kozép-
iskolai tagozatbol dllt. Az altala alapitott Uj Iskoldk Nemzetkdzi Hivatala 1925-ben egye-
siilt a Nemzetkozi Nevelési Hivatallal, amelynek Ferriere egyik aligazgatoja lett.

A neves svajci pedagogus a szazadfordulotol kezdve latogatta ¢s tanulmanyozta a

kiilénboz6 kisérleti iskoldkat, nem volt olyan nevezetesebb Uj iskola, amelyet személyesen
t, melyet ne ismert volna. Nem vé-

fel ne keresett volna, nem volt olyan irdnyzat és aramla
letlen, hogy az 1920-as svekt6l kezdve szamos orszagba meghivtdk, hogy tanacsat kérjék

az iskolaszervezéscknél.
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ia iskolamodelljének legalaposabb ismerdje,

Ferriére nem csupan a reformpedagog
akembere is. 1915-ben jelent meg els6 nagy-

hanem az (j nevelés legjelentdsebb elméleti sz
szabasi (kozel 700 oldalas) miive, ,,A haladas torvénye a biologidban ¢s a szociologidban”

(La Loi du Progres en biologie et en sociologie), amit kritikusai Bergson f& miivével, a
_Teremtd fejlédéssel” vetettek dssze. 1922-ben adta kozzé kovetkezd jelentds miivét két
kétetben ,,A tevékeny iskola” (L’Ecole active) cimmel. Az elsd kotet az uj pedagogiai fel-
fogas el6futdrai (Rabelais, Montaigne, Locke, Rousseau, Pestalozzi stb.) aktudlisnak tartott
eszméit mutatja be, a masodik pedig az 0j iskolai koncepcio elveit és gyakorlatat ismerteti.
Ezt kbveti és egésziti ki 1924-ben ,,A tevékeny iskola gyakorlata” (La Pratique de I’Ecole
active), amelyben sajat modszereit, gyakorlati tapasztalatait foglalja dssze. (Kenyeres,

1931, 11-13.)

6.1. Az ,.école active”

A Ferriére 4ltal hasznélt ,.école active” (vagy ahogy ezt magyar forditasban hasznal-

tak, ,tevékeny iskola”) az éltala kivanatosnak tartott iskolakoncepcionak a Kerschensteiner
4ltal megalkotott _munkaiskola” (Arbeitschule) felfogastol torténd megkiilonboztetésre
alt elnevezés — miként ezt Ferriére megfogalmazza

szolgalt. Ez a gytijtéfogalomként haszn

_ a kiilonbbzd reformpedagogiai iranyzatok iskolakoncepcidinak Osszegz0 elnevezesere
szolgal: ,,Azt az iskolat, mely gyermekpszichologian alapszik, s az egyén egységéhez, he-
lyesebben egészéhez: érzelmi vilagéhoz, értelméhez és akaratdhoz szdl, réviden tevékeny
(aktiv) iskoldnak nevezziik.” (Ferriére, 1929, 4.)

A tevékeny iskola” koncepcidjanak megteremtés¢hez az alapot —a klasszikusok”
(Rousseau, Spencer) mellett — a korszak nagy francia filoz6fusanak, Bergsonnak spiritua-
lizmusa adta, miként azt Vérkonyi Hildebrand Ferriére munk4ssdgat elemzd tanulmdnyd-
ban taldléan megéllapitja: ,,Rousseau gondolatainak sodraban hajozva a pedagogusok csak-
hamar elértek ahhoz a kovetkeztetéshez, hogy az emberi természet onmagaban jo €s
tokéletes, s ilyenképpen csak kell atra kell terelni, hogy kifejlédhessék s elérje minden
tokéletességét. [...] Bergson spiritualizmusat kévetve hisznek a »szellem teremtd kifejlédé-
sébeng, a »szellem életlendiiletében« is, ami lényegében ugyanazt fejezi ki, mint a
rousseau-i naturalista optimizmus.” (Varkonyi, 1928, 155-156.)

Ezt a Bergson-hatast jol tiikrozi 1927-ben kiadott nagy lélegzetii munkéja, ,,Az al-
kotd nevelés” (L’Education constructive) elsé kotete, amely ,A szellemi haladis™ (Le
Progrés spiritual) cimen jelent meg. A miiben — amelyben a nevelés, a gyermeki 1élek rej-
tett mélységét igyekezett feltarni — az egyes fejezetcimek jol titkrézik a bergsoni filozofia
sajatos terminologidjat. Ennek érzékeltetésére néhany példa: . Mi az élet? A vitalizmus. A
szellemi életlendiilet a filozofidban. Mi a szabadsig? A gyermek szellemi életlendiiletet
tiszteletben kell tartani 11. Az érzelmi, értelmi, okozati reakcio. Az intuicié. A reakcio ter-
mészete és célja, majd késébb VII. Az érdeklédeés ¢s er6feszités viszonya. A tevékeny is-
kola. Az érdeklédés pedagogidja. IX. Az életlendiilet és az Isten. A gyermek szellemi élet-
lendiiletének Isten felé valé irdnyitdsa. (Kenyeres, 1928, 14-15.) Az iskola és a neveles
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korszer(i filozofiai és pszichol6giai megalapozdsdra valo torekvést jol tiikrozi az alabbi
Ferriére-idézet: ,,A cselekvd iskola a jonak és rossznak nem csak kettds megnyilvanuldsaira
akar hatni, hanem azok legmélyebb gydkeréig nyal le. 1 gyekszik megismerni a tudatalattit,
az Gsztonoket, a hajlamokat, az intuiciot, a spontan érdeklédést, hogy szabélyozza, zabo-
lazza ezeket, és a gyermek szellemi fejlddésének szolgdlatiba llitsa. A cselekvd iskola a
szellemet akarja uralomra juttatni, vagyis az érzést, az intuiciot, az értelmet és az akaratot,
amidén a szellem 1rra lesz a tudatalatti dsztondk folétt: dGnuralomra tettiink szert.” (Idézi
Nemesné, én., 15.)

Az idézet egyben titkrozi az ,.&cole active” irdnyzat és teoretikusa, Adolphe Ferriere
masik jellemz& vonasat: a hatartalan optimizmust. Ez nyilvanul meg az emberiség jovjébe
vetett hitben, a nevelés irant tiplalt szinte hatartalan bizalomban, amelynek segitségével —
miként az a nemzetkozi szervezel egyik, francia nyelvi, Ferriere altal szerkesztett folyo-
iratanak cime, a ,,Pour I’Ere Nouvelle” (Az @j korszakért) is kifejezi — az emberi nem fejlo-
désének j korszaka kdszont majd be. Ennek megvalésitisara az els6 vilighdbora utdn ki-

bontakozo nagy kozosségi reformiskolai koncepciok tesznek majd {ijabb kisérletet.
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