3 1. Maria Montessori pedagogidja

A korszak fiziologiai €és pszichologiai kutatasaira alapozottan épitette fel rendszerét ]

az olasz orvosnd, Maria Montessori, akinek torekvései nyoman 1907 januarjiban San

Lorenzéban — Roma egyik kiilvérosaban — nyilott meg az els6 ,.casa dei bambini”, amely
yermekintézményeitii!.

gyokeresen kiilonbozott a szdzadfordulo megszokott g
Maria Montessori 1870-ben sziiletett az olasz Chiaravalle kozségben. A matematika

és a természettudomanyos ismeretek iranti érdekl8dése koran megmutatkozott. Ennek ko-

szonhetden tanulményait nem hagyomanyos gimnéziumban, hanem olyan realkdzépisko-
domanyos ¢s a miiszaki ismeretek ok-

laban folytatta, amely nagy silyt vetett a természettu
tatasara. Ezt kovetden négy évig miiszaki féiskolai tanulmanyokat folytatott. A foéiskola

utén sziileit egy tjabb extravagans otlettel lepte meg, amikor bejelentette, hogy 0rvos Sze-
retne lenni. Mivel ebben az iddben Olaszorszdgban a nok nem folytathattak orvosi tanul-
ményokat, csak matematikdt €s természettudomanyos targyakat hallgathatott a romai
cgyetemen. Hoszu faradsagos harc utén csak | 89_2-1)_§;nfsil,(__e_[ii!_t__arzr elsé néi hallgatoként be-
iratkoznia az egyetem orvosi fakultasara. Tanulményait kivalé eredménnyel végezte, majd

r higtria fel¢ fordult. Orvosi ta-

nulmanyai befejeztével 1 906-ban Olaszorszg elsd orvosndjeként szerzett diplomit.
“Fzt kévetden — Roma egyik pszichiatriai klinikdjanak onkéntes munkatérsként — ant-
ropologiai €s clmekartani vizsgdlatokat végzett. Ottani tevékenysége soran talalkozott egy
csoport értelmi fogyatékos gyermekkel, akik egy teremben osszezsifolva, cmbertelen ko-
rillmények kozott, minden gont_i_ogi—odést nélkiilozve tengddtek. Az oft tapasztalt kériilme-
nyek a szocialisan érzékeny ifja orvosnGt nagyon megragadtak, ezért elkezdett értelmi fo-
gyatekos gyermekek gyogyitasaval foglalkozni. Munkéja kezdetén a hires francia orvos,
J M..ltai*dﬂl_’[‘_i—_l&ﬂbs tanitvanya, Seguin (1812-1880) miiveit kezdte tanulméanyozni,
akik munkéssaguk ‘soran megprobdltak olyan modszereket kialakitani, amelyek segitségé-
vel az értelmi és érzékszervi fogyatékos gyermekek sikerrel fejleszthetSk. Itard munkdssa-
ganak kiemelkedd részét alkotta egy, az aveyroni erdében megtallt elvadult allapotban €16
gyengeelméjl fiti nevelésével, vizsgalataval, és fejlddésénck leirasaval foglalkozé munka.
Vizsgalatai sordn arra a megéllapitasra jutott, hogy minden érzékszervi fogyatékossag fej-
lesztheté megfelelden megvélasztott moédszerek segitségével. Ennek érdekében tanitvanya,
Seguin a fogyatékosok nevelésére kiilonbdzd modszereket 65 eszkozoket (megfelelden ki-
képzett mélyedésekbe helyezhetd geometriai formdk, felftizhetd gyongyok, csatok, gom-
bok, fiizék ki- és becsatolasara szolgdld egyéb eszkozok, kiilonbozd felilletd targyak a ta-
pintdsos érzékeléshez) alakitott ki.
A francia gyogypedagogusok munkéassaga mellett modszerének kialakuldsa sordn
hatottak Montessorira Rousseau, Pestalozzi és Frobel gondolatai is. Frobel, aki a 19. szé-
zad kdzepén nyitotta meg elsd ovodajat, az ott folyd munka el8segitésére sajatos eszkozo-
ket, Gn. ,,adomz’myokat” fejlesztett ki. A gyermekek hengerek, kockak, hasabok kézbevéte-
lével fejleszthették érzékszerveiket és keziik finommozgasait. Frobel nyoman valtak a fabol
Kkésziilt épitbkockak napjaink gyermekszobéjénak természetes tartozékava. Vizsgalodasai
egyre jobban meggy6zték Montessorit arrol, hogy a probléma elsésorban nem orvosi, ha-

nem pedagégiai megoldast igényel.

érdeklédése egyre inkdbb a gyermekgyogydszat ¢s a pszic
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Munkassaga eredményeként 1899-ban megbizast kapott egy gyogypedagogiai inté-
set létrehozaséra, és ndvendékei szaméra érzékszerveik fejlesztését szolgdlo eszkozoket
alakitott ki, amelyek kés6bbi didaktikai eszkozeinek alapjat képezték. Magéntandri
habilitacidjat kovetden ismét beiratkozott az.egyctcmre,ahel—!éleklaﬂ' iologiai és peda-
gogiai tanulmanyokat folytatott, és megszerezte a filozofiai és természettudoményi dokto-
ratust is. '

1907-ben kapott lehetéséget arra, hogy médszerét a normal gyerekekkel kapcsolatos
nevelési gyakorlatban is kiprobdlja. Az egyik Kiilvérosi bérhaz foldszintjén megalakitott
,,gyerme-kmeg('irziib('il” hozta létre otven 3—6 éves gyermek szamara elsd intézetét, a ,.casd
dei bambini”-t. A berendezéshez a gyermekek testmértéhez alkalmazkodo asztalokat, szé-
keket helyezett el, a tevékenykedtetéshez pedig az dltala kifejlesztett eszkdzdket hasznalta
fel. Nevelsként egy képzetlen asszonyt alkalmazott, akinek megmutatta az eszkozok alkal-
mazdsit, 4m ezen tiilmenden meglehetdsen nagy szabadsagot biztositott szamara. Mivel
tovibbra is folytatta orvosi s egyetemi oktatoi munkajat, hetente egy-két alkalommal ldto-
gatta meg a ,,gye:mekhézat", hogy megfigyelje a gyermekek tevékenységét. Az intézet
hamarosan nagy népszeriiségre tett szert, egyre 1obben kivanték az Gjszerl nevelési eljardst
a gyakorlatban is megismerni. Ezt kdvetden Rémaban és Mildnéban a felsébb tarsadalmi
rétegek altal lakott vérosrészekben Gijabb gyermekhdzak alapitasara keriilt sor, 1étrejétt az

ialis foglakoztatd eszkbzoket elallitottak. (Kramer, 1977)

elsé miihely is, ahol a speci
A kévetkezé években a Montessori .gyermekhézakban™ alkalmazott tjszerd peda-

gogiai eljardsok a nemzetkozi szakmai kézyélgmg’:ny___ﬁgyglm_f’;t__is felkeltették. Eurdpa sza-
mos orszagaban ¢s a tengeren talon is megalakultak a Montessori Tarsasagok, és szamos 1]
nevelintézet jott 1étre. A felfokozott igények nyoman 1909-t81 kezdédéen az j modszer
elsajatitaséra szolgald szervezelt kiképzések bevezetésére is sor kertlt. i
Tapasztalatainak eredményeit dsszegz0, 1909-ben kiadott miivében, az LIl metodo
della pedagogia scientifica”-ban fejtette ki legteljesebben koncepciojat, mely konyvet ha-
desen tovabbi hisz nyelvre is leforditottak. 1914-ben angolul je-
" Magyarul 1930-ben ennek
hard-Bélaviri _Erz'sébe“‘[

marosan angolra, és rovi
lent meg masodik kényve: ,.Dr Montessori’s Own Handbook

roviditett véltozata jelent meg — Kenyeres Elemér el@szavaval, Burc
forditasaban — ,,Modszerem kézikonyve” cimmel.

Az 1j modszert vilagszerte nagy clismeréssel fogadtik, amit az elkovetkezd idGben
tartott szamos eldadds és nemzetkdzi tanfolyam is bizonyitott. A tanfolyamok latogatottsd-
gara jellemzd, hogy mig 1914-ben 13 nemzet tagjai hallgattak, addig 1930-ban 22 nemzet,
koztik Magyarorszag képvisel8i vettek részt Rémaban a XV. nemzetkdzi tanfolyamon. Az
1929. évi elsé Montessori Konferencidn alapitottdk meg a Nemzetkdzi Montessori Szovet-
séget (Association Montessori Internationale), amely maig mikddik Amszterdam székhely-
lyel. 1913-ben keriilt sor elsé amerikai utazasara, amelynek soran harom héten at szinte
megszakitdsok nélkiil iskolakat latogatott, elfaddsokat tartott és sajtofogadisokon vett
részt. 1915-ben masodik Egyesiilt Allamokba tett litogatisa soran Kalifornidban egy nagy-
szabdst kiallitds f8 latvanyossdgat egy {ivegfala teremben, Montessori-eszkdzokkel tevé-
kenykedd 3-6 éves gyermekek jelentették. (Kramer, 1977)

A . dottoressa” 1916-ban Barcelondban, a polgarhaborit kdvetden pedig a hollandiai
Laren vérosaban élt. A vilaghdbord idején Indiaban-tartézkodott, csak 1946-ban tért ujra
vissza Burdpiba. A késdbbi években — idés kora ellenére — nagy aktivitdssal kapcsolodott
be a tudoményos életbe, szdmos nemzetkozi konferencia el6adéja, diszvendége, tobb
egyetem avatta diszdoktordva. 1952 majusban, 82 éves koraban halt meg a hollandiai
Nordwijk am Zeeben. (Kiss, 1930, 6-18., Vag, 1979, 82-86.)
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3.1.1. Pedagégiai-pszicholdgiai alapelvei

Montessori pedagogiai kﬂncepciéjrginalg__iaja_pgq_ngiqlata rql_lrsrse_:_z_m-j__ihleiettségﬁ._ Akkor

nevelhetjiik lege_rcd_ményesebbcn a gyermekeket — véli —, ha hagyjuk Sket 6ndlléan csele-
kedni.-A felnétt talvédd gondoskodasa 4rtalmas a- gyermek szdmara, megakadilyozza
egészséges fejlédését. ,,Az életnek nem akkor vagyunk a segitségére — mondja — , ha el-
nyomjuk megnyilvanulasait, hanem akkor, ha kénnyitiink kifejlédésén, és megoltalmazzuk
a fenyegetd veszélyektdl [...]. Ezért kell g_lhé_r_i_tanuuk&-gyemek utjabol a fejlodése elé gor-
diil§ akaddlyokat, a ezért kell tekintettel lepnﬁnk,_s,ziikségl_eteir_e és biztositanunk szellemi
¢lete természetes spontan kibontakozasat. [...] Vagyis arra kell torekedniink, hogy a gyer-
mek mindent, amire képes, dndlloan el is végezhessen.” (Montessori, 1930, 2-3.)

Erre a feladatra, véli az olasz pedagogusnd, az évezredes pedagogiai axiomabol —
melynek lényege: a tanité tanit, nevel, és a gyermek ezen eljarasok passziv elszenveddje —
kiindulé hagyomanyos iskolak alkalmatlanok:Jéllehet az iskola a 19. szazad végén jelentds
mértékben tovabbfejlddott, tokéletesedtek az oktatds médszerei, a tananyag jobban alkal-
mazkodott a gyermekhez, javult a kémnyezet — a terem €s a padok — mindsége, de a hagyo-
manyos axioma lényege nem valtozott. Ezért ezeket a nevelési alapelveket fel kell valtania
egy ..Uj axiémanak”’, amely vildgosabb, természetesebb, és jobban megfelel a gyermek fej-
|6dési sajatossdgainak. Nevelje Snmagat, hiszen fejlédését helyette mas nem végezheti el.
A nevel6nek nincs més ,kéte_less'égc; mint ¢ fejlédés kedvezd feltétéleinek megteremtése.

A kedvezé koriilmények — Montessori felfogasa szerint — legeldszor a teljes gyer-
mekhez méretezett kornyezetet  jelentik. Ezért clengedhetetleniil fontos, hogy otthon ¢és az
iskolaban minden — amit a gyermek szémara készitiink — valoban hozza méretezett legyen:
a szekrények, az asztalok, a szé¢kek, az ajtok, a lépesok. A gyermekekhez meéretezett teret
cgyszerii, konnyi, a kis lakok testméretéhez alkalmazkodé butorokkal, egy¢b hasznalati
targyakkal kell berendezni: clérhetd testmagassagban elhelyezett fogasokkal, mosdokkal,

jol mozgathatd asztalokkal, székekkel, szényegekkel, az eszkozok taroldsara szolgalo ala-

csony, nyitott polcokkal.

A csaladban és az iskoldban a nevelés alapelve a gvermek aktivitasa legyen. Ezt a

gondolatot Montessori [élektani felfogdsaval kapesolja dssze. A lélek — véli — két részbdl,
az értelembdl-felfogoképességbdl és a kifejezbképességbdl all. A gyermek tevékenysége
soran arra torekszik, hogy felfogd- ¢s kifejez6képességet fejlessze: ezért tapint, simogat,
néz, szagol, hallgatja a zorejeket, ezért van a beszéde, mozgdsa, manipulacioja. Ezért fi-
gyelhetd meg gyakran megmagyarazhatatlan, misztikus, a gyermekre jellemzd cselekvés-
“smétlés: csdrgdt riz, kalapal, ajtot nyitogat. Mindez — Montessori szerint — elsGsorban arra
it, s addig tart, mig érzi, hogy az adott cselekvésre alkal-

szolgal, hogy rendezze mozgasai
massé valik. Ez a periféridlis hatds egyben a centrumot is fejleszti. Amikor a sziild vagy az

iskola passzivitasra készteti a gyermeket, akaddlyozza a dinamikus dudlis kapcsolat 1étre-
jottét, csupan a felfogbképesseget fejleszti, a kifejezoképesség kibontakozdsat pedig meg-
akaddlyozza. A gyermeki aktivitas viszont lehetéséget teremt arra, hogy a gyermek alkossa
meg képzeteit, fejlessze érzékszerveit, épitse fel 6nallo tapasztalati vilagat, ne a felndtt, a
neveld kényszeritse rd a sajatjat. ey A N

A nagyfoki gyermeki aktivitas feltételezi a szabad mozgast, a viltozatos onallo te-
vékenységeket, foglalkozasokat. Ezérta Montessori-pedagogia minden gyermeki tevékeny-
séget megenged, ami nem akadalyozza a t6bbi gyermek szabad cselekvését, de tilos min-
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den agressziv, masokat zavard viselkedés. A gyermeki szabadsag termeszetes hatéra a koz-
érdek, s jellemzdje a masik emberre odafigyeld tirelem. Ez a szabadsdg cgyben a nyilt pa-
rancs, tilalom hianyat is jelenti, amely a gyermekben azt az érzést kelti, hogy azt tehet, amit

akar. Ezaltal megszerezheti a szitkséges kezdeményezdkészséget, énbizalmat, de cseleke-
lése sem, ami @

deteibdl, viselkedésebdl nem hianyzik a masik jogainak elismerése, értéke
sziikséges onnevelés alapja. (V.0. Kiss, 1931, 10-11.)

Montessori szabadsaga szisztematikus szabadsag, melyet a gyermeki fejlédés spon-
taneitasra valo torekvés indokol, de amelynek korlatai is vannak: az intézet belsd rendje €s
kozok. A szabadsagnak ugyanis csak addig van értelme, ameddig a gyermek sajat
életkoranak, fejlettségi szintjének megfeleld eszkiizii_k_igelAtreyékenyﬁkgdik. Miként megfo-
galmazza: _szabadsagot adni munkaalkalom nélkiil értelmetlen lenne, mert @ munkaalka-
lom nélkiil szabadjara engedett gyermek éppen gy tonkremegy szellemileg, mint ahogy az
ajsziilétt éhen hal, ha nem tépléljék.”(Montessori, 1930, 58.)

Montessori egyik kis tanitvanya kérését: .Segits. nekem, hogy onalloan cselekedjek”
tekinti pedagogdja legfébb alapelvének. Eza kijelentés felfogasa szerint jelenti a gyermek
&nallé tevékenységre iranyulo torekvéseinek tamogatasara, egyidejiileg utal arra is,
ksége van a felndtt segitségére. Olyan segitségre, amelynek mindig
di fejlédési tteme, onallo-

azZ €5Z

igényét
hogy a gyermeknek szil
tekintettel kell lennie arra, hogy a gyermek személyiscge, egye
sagvagya mindig a kdzéppontban maradhasson.

Az olasz orvosnd — eredeti foglalkozésébél eredéen is — pedagogiajat a gyermeki
fejlédés pontos megfigyelésére alapozta. Koncepcioja kozéppontjaba a gyermeki fejlédés
sntorvénylségét dllitotta, abbol a megéllap{tésbél kiindulva, hogy 2 gyermek rendelkezik
azzal a képességgel, hogy személyiségét egy belsd fejlédési terv elvei alapjan onmaga

épitse fel (2 gyermek mint dnmaga épitémestere)- A gyermek természetes sziikségletei ko-
elyek soran figyelme

rai fejlodése sordn un. szenzibilis fazisokban nyilvanulnak meg, am

kornyezetének meghatarozott részei felé iranyul. AZ egyes szenzibilis periddusok ideje alatt
abszorbealé értelme segitségével konnyen és egészlegesen tesz szert meghatdrozott targyi
ismeretre. Montessori megfigyelései szerint a kisgyermekkorban a legfontosabb szenzibilis
fazisok a mozgasos manipulacid, a nyelvtanulds és a rendszeretet. (Esser—Wilde, 1989, 39.)

A gyermeki sziikségletek természetes megnyilvénuié,saihoz olyan, a gyermekhez mé-
retezett, eldkészitett krnyezetre van sziikség, amelyben a gyermek sntevékenysége sordn
és segitségével valositja meg személyiségének felépitését. A_fgye,qm;ki fejlédés fontos ¢l6-
feltétele a szeretetteljes nevelsi légkér, amely tekintettel vana_a gyermeki személyisegre-
A 36 éves korig tarto &letkorban a domindld szenzibilis fazisok mellett Montessori fontos-
nak tartja még az érzékszervi benyomasok, a belsé koncentraci6 és a szocidlis kapesolatok
irnti sziikségletet is, mely gyermeki sziikségletek Kielégitését az dltala kifejlesztett eszkd-
7ok és gyakorlatok szolgaljak. Csak a mggfe}elﬁen elﬁkészitett‘__lfﬁm){ezctb;p,,_aholr-szaba—
don elmélyiilhet egy-egy tevékenységben, \{alérs'ui'ﬁat'—riiég'?a'i erbteljesebb koncentrécid, 2
gyermek figyelmének polarizéciéja; amely egy belsé rendhez vezet. (Esser—Wilde, 1989,
65.)




3.1.2. A Montessori-modszer

Montessori pedagogiai gondolatainak gyakorlati megvalositisa sajatos intézetekben,
setes tevékenységformak és eszkdzok segitségével torténik. Modszerén azokat a fog-
--asokat, tanszereket, eszkozoket (il materiale) értjitk, amelyeket a ..dottoressa” gyer-
= aiban elsésorban a gyermekek érzékszerveinek, értelmi képességeinek fejlesztésére
—=alt, s késbb kdvetdi és tanitvanyai altal tovabbfejlesztett elemi és néha kdzépszinten

eretek hatékony elsajatitasa érdekében alkalmaznak. A korabeli Montessori-intézetek
sevékenységét az aldbbi tablazat segitségével rendszerezhetjiik:

Napirend

Déleldtt

00-10.00 | Megérkezés, kdszontés, tisztasagvizsgalat. Gyakorlatok a mindennapi
életbdl (otthoni ruha levetése, kotény felkotése, kblesdnds segitségnytj-
tas, trgyak letrlése, rendezése). Beszélgetés (az elmilt nap eseményei-
nek felelevenitése). Erkolesi oktatas, ko6zos ima.

10.00-11.00 Ertelem- és érzékszervi fejleszté gyakorlatok. Térgyismertetés rovid szii-
nettel. Nomenklatura (névjegyzék).

11.00-11.30 | Egyszerii testgyakorlatok (hasznos és

pés, koszonés, illemgyakorlatok, egyszeriibb rendgyakorlatok, targyak
' atnyujtasa)
2130-12.00 | Ebéd. Rovid ima.

Délutin

Pihenés, szabad jaték, vagy rendgyakorlatok lehetbleg a szabadban.

A nagyobbak iranyitasdval gyakorlati tevékenyseg végzése: terem rende-

zése, takaritdsa, a tisztasdg feliilvizsgalata. Beszélgetés.

Kézimunka: mintazas, rajz stb.

Csoportos testgyakorlds, ének lehetdleg a szabadban. Gazdasagi gyakor-

latok: @Egk, 4llatok gondozdsa.

A gyermek nagyfoku aktivitasa, szabad tevékenysége sajatos taneszkozok kidolgo-

: tette sziikségessé, melyek alapjat az értelmi fogyatékosok nevelése soran Montessori

_nkatarsai altal korabban kialakitott érzékszervi fejlesztbeszkozok adjék. Eszkozeinek
-mz6je, hogy a gyermekek érdeklédésct nagymértékben lekétik, a veliik valo foglalko-

srzékszerveiket, megfigyelképességiiket, gondolkodasukat egyaréant fejleszti, és lehe-

W& teszi az 6nallo ismeretszerzést.

A kisgyermekkorban hasznalatos érzékszervi fejleszté eszkozoket — melyek egy-

w2 épiil§ zart rendszert alkotnak: fejlesztik a gyermek tapintdsat, tapintasat, hallasat,

_ 45 szinérzékelését — Montessori a tudat kulcsainak nevezte, melyek lehetfvé teszik a

—mekek fokozatos, folyamatos fejlodését. A tévedéseket, hibakat konnyen ellendrizhetik

kjavithatjdk, ami fokozza biztonsagérzésiiket. Kdzvetett céljuk az irds, olvasas, szamo-

rajzolds elbkészitése. Az eszkdzdk megismerése és a veliik folytatott gyakori 6nallé

ulicié ismereteket nyijt a testek nagysagarol, szinérdl, stlyarol, fejleszti a gyerme-

57




kek kéziigyességét, és kdzben a konkrétbol észrevétleniil elvezeti Sket az altalanos irdnya-
ba. A tevékenység sordn felismerik az egyes eszkozok jellegzetes tulajdonsagait, dsszeha-
sonlitjak azokat, de képesek lesznek j tulajdonsdgok felfedezésére is. Az eszkdzokkel valo
foglalkozas neveld hatasa is figyelemremélto, segitségiikkel a gyermekek nyugodtabbd,
biztos tudasivd, munkaszeretébbé lesznek, megszokjak a rendet és a pontossagot.

A Montessori-eszkdzok gy vannak megszerkesztve, hogy azokat a gyermek csak
rendeltetésénck megfelelen hasznalhatja. Esztétikusak, lekotik hasznalojuk figyelmét, ér-

deklddését.

3.1.2.1. Néhany jellegzetes eszkdz

1.
Kilenc tabla a flizés, csatolas, csokorkdtés gyakorldsdra, amelyeken kiilonbdzé gombok,

fiiz8k, szijak, szalagok vannak. A gyermek kéziigyességét fejlesztik, és az onallo oltozko-
désre tanitjak.

2.

1-10 dm hosszi rudak, 1-10 cm él{, 20 cm magas hasabok, 1-10 cm élii kockak: a legegy-
szerdibb szamtani, mértani alapfogalmak megismerésere — mennyiségek nagysaganak 0sz-
szehasonlitaséra, kisebb, nagyobb t5bbszords szemléltetésére — szol galnak.

B
Hengerek: harom fahasab, amelyek mindegyikében 10-10 henger helyezhetd el a szamukra

kialakitott nyilasban. A gyerekek azokat kezdetben kiszedik, majd visszarakjak a helytikre,
kés6bb bekotdtt szemmel, tapintassal ismétlik a feladatot.

4.

Sima, érdes feliiletek a tapintasi érzék fejlesztésére, hét tabla —a sima a selyemtdl a bolyhos
szdvetig — sorozatok Hsszedllitdsara.

E,

Kiilonboz6 silya falapocskak — 3-féle stlya tdbldk mindegyikébdl 5-6 db. A gyerckek be-
kotdtt szemmel valaszthatjak ki az cgyenldket.

6.

Szines kartyak a szinérzék fejlesztésére. Harom doboz — egyikben 6, paronként egyenld
piros, sarga, kék, mésodikban 22, paronként egyenld (11 alapszin), harmadikban 9 szin 7-7
arnyalat — ezeket kés6bb a nyelvtani gyakorlatoknal is haszndljak.

7.

Zorgd dobozok: kétszer hat henger alaku fa- ¢s kartondoboz mas-més hanggal. Pironként
kell az azonosakat kikeresni.

8.

Zenei hangok: két sorozat csengd a hanglépcsé hangjainak megfeleléen. Az azonosakat a
skala hangjai szerint rakjék sorba a gyerekek.
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9.

;'\d_e'rfal?_l S’lkll’domok:’ kl?. 3q db kiilénbézd formdju keményfa sikidom a ldtds és a tapintds
atjén torténd formaérzékelésre.

10.

Mértani idomok: geometriai formék rajzoldsdra, szimos kombinacié kialakitasara alkalma-

sak.

3.1.2.2. Néhany jellegzetes foglalkozisi forma

Az eszkozokkel folytatott ondllo — esetleg kozos — tevékenység mellett a
Montesssori-ovoddnak két jellegzetes fogalakozasi formdja van:
1. A gyermek ritmikus mozgésa. Ez ugy torténik, hogy zenére vagy ritmusos tapsra elére
megrajzolt kor- vagy ellipszisvonalon korbejarnak, lassabb, gyorsabb 1épéseket, ugrast, fu-
tast, tinclépéseket végeznek. Haa jarasban nem eléggé biztosak, keziikben vizzel telt poha-
rat, csengdt, égd gyertyit visznek.
2. fras-olvasas-szamolas elGkészitése: érdes papirbél kivagott betik és szamjegyek tapin-
tasa vezeti el a gyermeket az irds ismeretéhez, a betiiknek a hanggal val6 dsszekapesolasa
az olvasashoz.

A Montessori-intézetek tovabbi sajatos tevékenységforméja a esendgyakorlat. E#
Gigy kezdédik, hogy a tanito foglalkozas kézben suttogva néhdnyszor elismétli a ,,csend”
szot. Erre a gyerckek tevékenységiiket abbahagyva, kényelmes helyzetben mozdulatlanul
maradnak. Ezutdn a tanité dltal neviikon szdlitott gyermekek zaj nélkil odamennek hozza,
majd visszamennek a helyiikre. A csendnek Montessori szerint kett8s szerepe van. Egyrészt
pétolja az orakozi szineteket, masrészt fokozza a gyermekek onfegyelmét, mozgasi igyes-
ségre, nyugalomra szoktat. (Kiss, 1930, 64-72)

3.1.3. A Montessori-intézetek belsd vilaga

A Montessori-gyermekhazak tanterme otthonosan berendezett dolgozoszoba, ahol
zik a a sajat asztalandl. Egy kozos alapszint(i tananyagot le-

minden tanulé énalléan dolgo
szamitva, mindenki teljesen szabadon sajatithatja el az érdekl8désének leginkdabb megfeleld
Nines frontalis osztaly-

ismeretkort, amihez megfeleld eszkozoket és elegendd idét kap.
munka, sem egydntetii haladas ¢és feleltetés. Az onallo, csendes, fegyelmezett munka —
amelynek kialakitdsdra szintén csendgyakorlatok, mediticios tréningek szolgalnak — az

kség kiilsé kévetelménytimasztas-

alapvetd munkaforma, ennek megteremtéséhez nincs szl
ra, kiilsédleges tandri fegyelmezésre. Az ontevékeny tanulasi folyamatot nem torik meg
sziinetek, de az individualis munka egyoldalisaganak cllensiilyozasara kiilonbozd kozos
foglalkozasok (vita, beszélgetés, kozds ének, sport sth.) szolgdlnak.

A tandr szerepe is donté mértékben megvaltozott, nem .informator”, a tanuléi isme-
retszerzés egyetlen forrasa, hanem a tanulék onmiivelddési folyamatanak hétterében tevé-
kenyked§ ,,organizator”. Elékeésziti a taneszkdzoket, Ujakat tervez, készit, ellendrzé fel-
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adatlapokat szerkeszt, megfigyeli névendékeit, és ennek alapjan személyre szabott segitsé-
get nyujt, tanacsokat ad a témavaélasztdshoz. Indirekt modon — anélkill, hogy osztalyzatokat
osztana — ellendriz, figyelmeztet, és korrigalja a tévedéseket. (Oblinger, 1989, 154-155)

A Montessori-gyermekhézakban nem kiiléniil el, hanem ‘szervesen kapesolodik egy—
mashoz az 6vodai és az iskolai szint. A korabban pemutatottak mellett tovabbi, az iskolai

munkara tovabbfejlesztett eszkdzoket hasznalnak, melyek segitségével az cgyes tantargyi
okkal eredményesebbé tehetd.

ismeretkorok onallo elsajatitdsa s
iras-olvasas: Az ovodaban a gyerekek elsajatitjak a szavak hangok szerinti analizi-
sének, a hangok grafikai jelzése felismerésének jartassagait €s készségeit. Az ezt kdvetd
tidatositasi szint eléréséhez is szdmos eszkoz nyujt segitséget. példaul doboz, amelyben
targyak képeit és neveit tartalmazo kartonlapok vannak. Masik doboz, amelyben a megértés
cllendrzésére révid parancsok, felszolitasok leirdsait gyijtik Gssze. Emellett a gyereknek
van olvasokonyviik, az €gyes verscket kartonlapra irva kifiiggesztik a teremben stb.
Montessori a nyelvtani ismeretek clsajatitisara is nagyon eredeti modszereket hasz-
nalt. Az egyes szofajokat kiilonbozd szinl papirlapokra irja, és a szint sszekapesolja a
nyelvtani fogalmakkal. példaul; a néveld sziirke, 2 f5néy fekete, a melléknév barna szinil
lapra van irva. Ahol lehetséges, a nyelvtani feladatokat mozgdsos tevékenységekkel kap-

csolja dssze. _ o
Szamtan: Az elsd szamolési gyakorlatokat az 1-10 dm hosszil rudakkal végzik a
gyerekek. Fzutan a targyak megszamlalasa kovetkezik az 1-10 db celluloidlap, gyongy-
szem segitségével. A tizes szamkor atlépése utdn szintén a gyongyok szolgalnak szemlél-

tetbeszkoziil. 10 gyongyszem egybefiizve adja a 10-es rudat, 10 rad egymas mellé helyezé-

sével jon leétre a 100-as négyzet, és 10 négyzetlap cgymasra helyezésével az 1000-es. A

tizes szamrendszerrel vald fogalakozassal egyiitt végzik a gyermekek az alapmiiveleteket,
gyakran ssszeallitva az 1 x 1-¢8 tablakat.

a a nagyon otletes konnyen kezelhetd, ‘atrakhato,

1 a 7-8 éves gyermekek

A mértani ismeretek elsajatitasar
figurdk szolgalnak, melyek segitségéve
116 felfedezésére is képesek, amelyek megtanitisa azok

ssszeallithatd szines mértani
olyan mértani tulajdonsagok ond
nélkiil tbb évig tartd nehéz folyamat.

Szamtani és mértani eszkozeinek is jellemzdje 2 tanulasi folyamatot sok mozgassal

jard, aktiv tevékenységgel valo dsszekapesoldsa.
Rajz: Az 6vodaban megkezdett mértani formak rajzolasa mellett kisebb kombinaci-
os, dekoracids lapokat terveznek, amely feladatok egyben a gyermekek kéziigyességét is

fejlesztik. Hétéves korban kezdik a természet utani rajzoldst, de tovabbra is barmikor visz-

szatérhetnek a mértani idomokhoz.
A zenei oktatas kettOs célt szolgdl. Egyreszt cl@segiti, hogy 2 gyermek megismerje

hazdja és a vilag fébb zenei kincseit, dsszekdtve a mar az o6vodaban is végzett ritmikus
mozgassal, tanccal. Masreszt megtanitja a gyermekeket a hangjegyek irdsara, olvasasara,
azok lejatszasdra &s éneklésére, ami eldsegiti a gyermekek hallasanak fejlesztését. A felirt
hangokat, melodidkat a gyermekek lejatszak, sOt maguk is komponalnak. (Kiss, 1930, 75-79.)
A kozmikus nevelés feladata, hogy a gyermekhez kozel vigye a természetet €s Az

- embert. Ezzel bsszefiiggd fontos cél, hogy felcbressze a felelgsséget a természet ¢és az em-
" per altal alkotott kulttra irdnt. A vilagrél valo tudas részletei a foldrajzban, csillagaszatban,
geologidban, kémiaban, fizikdban, biolégiaban, politologidban, szociologidban és torténe-

Jemben realizdlodnak. Azonban nem csupdn az egyes részteriiletek ismerfe az clsddleges
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toségli, hanem az egyes ismeretek Osszefliggései és egymashoz valo viszonya.
+essori kozmikus neveléssel kapesolatos koncepcioja osszefiigg 2 kozmosz Iétrejottérdl
1t felfogasaval. Abbol indul ki, hogy az egész teremtés egységes terv alapjan valosult
_ Foldiink, a természet dsszefliggd egységet alkot, amelyben minden noveény es él6lény
cgész szempontjabol fontos feladatot talt be, hasonloképpen szolgalja 2z egesz minden-
az egyes részeket. Az embert is ebbe a kozmikus teremtési tervbe agyazotian képzeli

Olyan harmonikus kozmikus tarsadalmat kivant megvalositani. amelvben az ember
- e 7 7 T 2
41l a természeticl-és cmbertarsaival: (Esser-Wilde, 1989, 113.)

3.1.4. Montessori pedagégidjanak térhoditasa

casa dei bambini” megnyitdsat kivetben Montessori pedagdgidja gyorsan

Az elsé .,
werjedt Eurdpaban, s6t a vilag més tdjain is. Népszeriiségét — miként azt gyakran hangoz-

ik — annak koszonhette, hogy olyan tarsadalmi és pedagogiai kérdés megoldasara val-

Jalkozott, amit korabban utépianak tekintette

k. Modszerét bemutaté alapvetd miive A tu-
semanyos pedagdgia modszere alkalmazva a casa dei bambinikben folyé gyermekneve-
esre” (11 metodo della Pedagogia Scientifica applicato all’ educazione infantile nelle casa
& Bambini) megjelenésének évében, 1909-ben és az azt kovetd években mar tanfolyamok
sdultak Roméban a _dottoressa” pedagogiai gondolatainak bemutatasara. Kényveének
~212-ben megjelend elsé kiaddsat hamarosan leforditottak angol, francia, német nyelvre,

1213-ban és 1914-ben mar nemzetkozi tanfoly’amokat is tartott Réméban. Eszméi legeld-
gy a hatdsdra Genfben késBbb megsziiletd

=or Svijc olaszlakta teriiletein jelentek meg. 1
_Kicsinyek Héza” (Maison des Petits) bolcs6jénél a Tessin kanton Montessori modszerét
L avetd 6vondi dlltak. (Kenyeres, 1926, 365.)

Az elsé hazai kezdeményezéseket tovabbi nemzetkdzi tanfolyamok kovették az
Egyesiilt Allamokban, Anglidba, Dél-Amerikaban, Spanyolorszigban, Németorszagban ¢€s
“ollandidban. Ennek eredményeként az 1930-as években Bulgéria, Jugoszlavia, Roménia
. Cschorszag kivételével mindenttt miikédnek mar Montessori-intézetek. Pedagogiai né-
12 kezdetben kiilondsen az angolszasz vildgban arattak nagy sikert. Montessori mar
213-ban nagy sikerti eldadassorozatot tartott az Egyesiilt Allamokban, melynek sordn nem
supdn a pedagogiai szakemberek, hanem az orszag politikusai, tudésai, jeles kizéleti sze-
melyiségei is Kitors lelkesedéssel fogadtak. (Kiss, 1930, 84-86.)

Népszerlisegére jellemz6, hogy joformén nem volt olyan 4llam, ahol t3bb
\lontessori-iskola ne j6tt volna létre. 1916-ban New Yorkban megalapitottdk els§ tanito-
LepzOjét, amit kezdetben maga Montessori, majd az amerikai reformpedagogia késébbi je-
L=< személyisége, a ,dottoressa” asszisztense, Helen Parkhurst vezetett. Tébb intézete mii-
Ladétt Kanadaban, Kozép- és Dél-Amerika szdmos orszdgdban is. Indidban az angol €s
lasz misszios iskoldkban jelent meg az ij modszer, de Montessori-6vodakat és -iskolakat
siapitottak Javan, Kinaban Japanban, Ausztralidban, Uj-Zélandon, Eszak- és Dél-Afrikaban is.
Maga Montessori gy latta, hogy médszere nem elsddlegesen tudomanyos értékei

" —iatt terjedt el, hanem mert azt hirdette, hogy az iskoldk megreformélasihoz nem tudoma-

svos lélektani kisérletek, hanem gyerekismeret, -szeretet ¢s valos sziikségleteinek felisme-
~i<e sziikségeltetik. Miként irja: ,.En azt gondoltam, hogy kezemben Aladin-lampéjaval egy
wmeretlen teriiletre vildgitok rd, de varatlanul kincset taldltam a gyermeki lélek mélyén. Ez
2= én meglepd felfedezésem, az én hozzajaruldsom a tudomdnyhoz. Es ez az, ami clbre
Litte és elterjesztette modszeremet keletkezési helyétdél nagyon messze is.” (Kiss, 1930, 81.)
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3.2. Ovide Decroly pedagogiaja

A reformpedagégia elsé fejlodési szakaszanak masik jeles személyisége, Decroly
szintén 1907-ben alapitotta magéniskoldjat L* Ermitage néven Briisszelben.

A belga orvos-pedagogus 1871-ben sziletett a flandriai Renaix-ben. A briisszeli
egyetemen szerzett orvosi diplomat, majd szintén értelmi fogyatékosok gyogyitasaval fog-
lalkozott, 1901-ben menhelyet alapitott kezelésiikre és tanulményozéasukra. 1907-ben ala-
pitott magéniskoldja hamarosan rendkivili népszeriiségre tett szert. Ott szerzett tapasztala-
tai alapjin irta meg kés6bb legjelentdsebb pedagégiai munkdit: 1914-ben LA neveld
jatékok” (Les jeux éducatifs), 1921-ben ,,A megujult iskola felé” (Vers I’ école renovée),
majd 1929-ben ,,A globalizacié funkcidja ¢és az oktatds” (La fonction de globalisation et
son application dans I’ enseignement), melyek nyoman széles krben ismertté valt pedago-
méthode Decroly”. Pedagogiai f8iskolai tandr, majd 1920-t6] a briisz-

giai koncepcidja, a .,
professzora. 1932-ben halt meg Briisszel-

szeli egyetem pszichologia- és gyogypedagogia-
ben.”
A reformpedagogia szamos képvisel&jéhez hasonloan Decroly felfogésénak kiala-
kulasdra is jelentSs hatdst gyakorol az angol gondolkodé, H. Spencer evolicios alapon allo
pszicholégiai és pedagogiai felfogdsa, akinek gondolatai nyoman az alkalmazkodé értelem,
a kornyezethez igazodo lelki élet, az egyed- és torzsfejlédés gondolata, a lelki atoroklés a
sz4zadfordulé tudoményos életének meghatdrozé eleméve valt, jol kimutathato Decroly
pszichologiai koncepcidjdban és az arra épiil6 iskolakoncepcié antropolégiai, didaktikai-
metodikai elemeinek soraban is.

Decroly pszichologiai felfogdsa szerint a gyermek cselekedeteinek, fejlédésének
megértéséhez az szton tendencidinak alakuldsa szolgdltatia a megfeleld alapot. Ennek
alapjan allithaté fel egy funkciondlis rangsor, amelynek élén az egyéni élet fenntartdsa
szempontjabél meghatdrozo jelentségd, un. elsodleges egyéni osztondk (légzés, éhség,
szomjlsag, anyagcsere, mozgassziikséglet stb.) dllnak. A gyermeki személyiség alakulasa
szempontjaboél fontos in. méasodlagos tendencidk az éntudat és a tulajdontudat. A kovetke-
26 szinten helyezkednek el a tarsas tendencidk, a szolidaritds és a csoportdszton. A faj-
fenntartds el@segitdi a nemi és a sziil8i dszton. A tendenciak korébe tartoznak még a tobbi
dszton kielégitésére szolgdld védelmi segédtendencidk: a félelem és a harag, valamint az
cl8készits bsztonok: az utdnzds és a jaték, melyek a gyermeket a felndttkor feladataira ké-
szitik el6. (Bassola, 1937, 12-13.) :

A nevelének — véli Decroly — teljes mértékben ismemnie kell ezeket a sziikségleti és
dsztontendencidkat, megnyilvanuldsi formdikat, fejlédesi fokozataikat, mert csak ennek
alapjdn tudja biztositani a megfeleld neveld hatast a gyermek szdmara.

7 Decroly életrajzat 1d. részletesen Bassola Zoltén: Decroly pedagdgia rendszere. Bp., 1937. 5-10.
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3.2.1. Az ,érdeklBdési kdzpontok™

Decroly is hangoztatja azt az alapelvet, hogy az élet természetes rendjéhez alkalmaz-
todo fejlédéshez a természet adja a megfeleld alapokat és feltételeket. Ezt fejezi ki iskoldja,
+= Ermitage homlokzatan llo felirat: L’ Ecole pour la vie par le vie”, ami egyben peda-
gogiai koncepcidjanak rovid foglalata is, azaz az iskoldnak az élet altal kell ngvendéket
“lkészitenie az €letre.

Az élet legdsibb, legigazibb foglalata viszont a természet, amely ,,a nappalok és éj-
<zakék, nyarak és telek, sziletés és halal, fizikai, kémiai, asztronomiai, biologiai jelenségek

lvanul meg [...], abban a formaban, ahogyan van,

-l6re meghatarozott egymasutanjaban nyi
vagy ahogy az ember a maga szamara sziikségleténck és izlésének megfeleléen kisajatitja”.
(Bassola, 1937, 23-24.) Az igazan hatékony iskola ebbe a természeti keretbe helyezi a vi-

lig kozvetlen tapasztalatai korébdl kivalasztott ismereteket a gyermek Jegaltalanosabb,
legmélyebb, legalapvetobb sziikségleteinek megfelelden, és négy alapvetd teriilet, an. ér-
deklédési kizpont (centres d’intéret) koré csoportositja. Ezek 1. taplalkozds, 2. védekezés
az idGjaras és viszontagsdgai ellen, 3. védekezés a veszedelmek és az ellenségek ellen, 4.
kozos munka,

Az életre felkészitd iskolanak képessé kell tenni a gyermeket sajat sziikségleteinek
kielégitésére, illetve annak beldtasara, hogy mindez a t5bbi ember, a tarsadalom érdekeinek

figyelembevétele alapjan lehetséges. Ennek megfelelden a tananyag a tovabbi két koncent-
rikus korre tagolodjék: a) a gyermek dnmagira vonatkozé ismereteire, b) a természeti €s
tirsadalmi kornyezetre vonatkozo, egyre béviils ismeretrendszerre (fold, allatok, noveények,
viz, levegd, asvinyok, vilagegyetem, tarsadalom, csalad, iskola).

A tananyagnak tekintettel kell lennie az ismeretek elsajatitdsanak modjéra is. Ennek

megfeleléen a megismerﬁtevékemységet a kozvetlen megfigyelésre (observation), érzék-
szervi tapasztalatszerzésre kell alapozni, mar a tanterem berendezésével is (akvarium, terra-
rium, é18 ndvények stb. elhelyezésével). A térben és id6ben tavolabbi dolgok és jelenségek
kozvetett megfigyelése (association) sordn (foldrajz, torténelem) is torekedni kell a meg-
felelé szemléltetésre. A harmadik ismeretkorhdz, a kifejezéshez (expression) tartozik az
iras, olvasas, fogalmazas. ének, kézimunka, rajz, testgyakorlds. Decroly oktatasi programja
a killénbozo ismereteket nem tagolja tantargyakra, azokat a kiilonbozé gyermeki foglalko-
zasok helyettesitik. A tananyag kivalasztasanak ez a rendje lehetévé teszi az életszerl al-
kotémunkat, a gyermek ,.sajat mértéke” szerinti oktatdsat. A Decroly-intézetben a munka
teljesen szabadon folyik, a tanitd itt sem direkt modon irdnyit, hanem kérdések megfogal-
mazésaval, felvetésével egésziti ki a gyermek ismereteit, orientalja megfigyeléseit, felugyel
a munkara. Az iskola valésagos tarsadalmi kozosséggé vilik, a gyermekek egymast tamo-

atva, kozosen tevékenykednek, a mozgas, élet légkdrét viszik be az épiilet falai koz¢.

(Bassola, 1937, 25-26.)

322 A ,,globalizéciés” modszer

Decroly modszertanat is a gyermeki fejlédés sajatossagaira, érdeklfdésének termé-
szetére alapozza. Vélemeénye szerint az iskolai oktatds kezdeti szakaszdban a gyermeki

megismerésben az elsédleges sziikségletek kielégitését szolgald perceptiv érdeklddés do-
minal, ezért keriilni kell a hagyoményos iskoldra jellemzé elvont gondolkodas miiveletei-
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nek (analizis-szintézis) alkalmazasat. Helyette a gyermek ezen életkorara, gondolkodésénak
sajdtossagaira alapozo megismerési format, a ,,glﬂbalisation”-t javasolja alkalmazni, amelyre
a gyermek kornyezetérdl szerzett osszegzd, elnagyolt benyomésok a jellemzdk. A fenti
clvnek megfelelden a természettudomanyos, foldrajzi, torténelmi ismeretek nem a tudo-
manyra, hanem a térben és idben zajlo élet tapasztalati clemeire alapozza. Decroly szerint
a gyermek igy szerzett, latszolag psszefliggéstelen tapasztalati anyagat, ismereteit majd a
megfeleld érettseg elérése utan — amikor Kialakul természet-, foldrajz-, és idészemlélete —
snalloan rendezi. Ebben az gletkorban az iskolanak a gyermek természetes, tapasztalatokon
alapulo ismeretszerzéséhez kell megteremtenie a feltételeket, ehhez nyujtanak segitséget az
osztalyteremben talalhato természetes szemléltetBeszkdzok (akvarium, terrarium, él6 nove-
nyek stb.), yalamint a tanulok &ltal készitett gy(ijtemények (kép, levelez6lap, bélyeg, arc-
kép, termény, kdzet sth.) az ilusztralt torténelmi miivek, térképek, tanulméanyi kiranduldsok.

Az iras és az olvasas tanitasat — mivel azok a gondolatok kifejezésének mar elvon-
tabb fogalmi szintll formai — nyolcéves kortol a legajanlatosabb kezdeni, a globalizdcié
médszerével. Ennek fobb 1épései Decroly szerint a kovetkez6 modon alakulnak: 1. teljes,
cselekvést kifejezd mondatok olvasasa, irasa, 2. szavak elvondsa, 3. szotagokra bontasa.
Véleménye szerint ezzel a modszerrel elérhet8, hogy a gyermek az irast elsd pillanattol
kezd8dben a gondolatkozlés, az olvasast pedig az ismeretszerzés alapvetd eszkozének te-
kintse. Megjegyzi azonban, hogy a nem kelld szakszerliséggel alkalmazott médszerek KO-
vetkeztében — példaul ha nem torténik meg a szotagokra, hangokra bontds — a gyermekek-
nek kés6bb komoly olvasdsi, helyesirdsi problémai lehetnek.

A globalis modszert javasolja a szamolds és mérés tanitasa soran is, mert a természe-
(i-tarsadalmi jelenségekhez hasonléan érzékeli a gyermek a szam- és térbeli viszonyokat is.
A pontos szamolas &s mérés felé ezért a \ataserzékeles és a tapintas segftségével lépésrdl
lépésre kell haladni: 1. meg kell hatarozni a targyak nem mérhetd sajatossagait (szin, SZag,
iz, sth.) 2. ezutan kell kialakitani a globalis mennyiségfogalmakat (sok-keves, kicsi-nagy
stb.) 3. ezt kovesse a természetes anyagok felhasznalasaval torténd mérés és szamolas
(termesfiizér — hosszsag; kifart tojas, kis iiveg, gylszl — {irtartalom; tenyer, zsebkendd —
felszin; hitvelykujj, 14b — hosszlsag, magassag), 4. csak ezt kovetden torténjen meg az Cgy-
séges mértékegységek bevezetése. A mérés ¢s a szamolas mindennapos feladatokkal torté-
né Gsszekapesoldsat javasolja (étel, takarmany mérése, teststly- és magassfigmérés, napi
hémérséklet, csapadék nyilvantartasa stb.). Az idéméres alapvetd eszkozének az ingat te-
kinti, amelynek segitségével jol psszekapcsolhato és érzékelheté az adott idGegység alatt
végzett tevékenység. A hosszabb idotartam, a mult-jelen-jovo egységének érzékelésére az
iskolai kalendarium szolgalt. (Bassola, 1937, 35-41.)

Decroly pedagogidjaban fontos szerep jutott az an. neveld jatékoknak (jeux
educatifs), amelyeket egyrészi a Kiilonbdzd ismeretek begyakorldsa, masrészt az 01 ismere-
tek iranti érdeklédés felkeltése soran hasznalt. A £6 cél — a jatek segitségével —a szandékos
figyelem, iranyitott tevékenység utjanak clékészitése volt. Jatékai kidolgozasaban szdmos
elvet, megoldast vett at Goddard, valamint Montessori Utjan Itard, Bournevill jzitél(aibc')l.8

[

8 A Decroly-féle koncepeid nagy hatéassal volt a neves magyar reformpedagdgusnd, Nemesné Miiller
Mirta — munkénkban késGbb bemutatasra keriil§ — Csalddi Iskola koncepeidjara.
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3.2.3. Az Ecole de I’Ermitage

Decr’01y pedagogiai felfogasanak gyakorlati megvalositasara szolgalt az 1907-ben
slapitott ,,Ecole de I’ Ermitage”, nyolc osztilyos koedukalt maganiskoldja, amely szamos
<rervezeti és tartalmi elemében kiilonbdzott a korszak hagyomanyos iskolditol. A legszem-
tetiingbb kiillénbség, hogy az osztilytermek helyett kiilonbdz6 tevékenységekre alkalmas
munkatermek (torténelem, irodalom, foldrajz, ndvény- és allattan, asvanytan, fizika, kémiz.
wézimunka, konyha), tovabba az iskola kertje segitik a tanulok onallé ismereteszerzeset
Kiilén terem, ,sale mesures” szolgdl a mértékegységek megismerésére €s haszndlatuk gya-
vorldsara. A mérések gyakorldsa az sszes érzékszervi tapsztalatszerzes lehetdségét bizio-
sitja. A teremben a hagyomanyos hossz-, saly- és tirmértékek mellett mértani idomok &s
sestek, hémérdk, szinsorozatok, a szinkeveréshez kérlapok, a killonbdzé hangmagassagot
mcgszélaltatt') hangszerek (metallofon, citera, tambura, trombitak, poharak), ora és naptar 15
walalhaté. A kiillonbdzé mértekek gyakorldsa soran hasonlé alapelvek nyilvanulnak mes.
mint Montessori érzékszervi fejleszto gyakorlatainal, de Decroly iskoldjaban mindezek az
eszkézok a magasabb éltkort tanulék tudatos tapasztalatszerzésének és elméleti ismereteik
gyakorlati alkalmazésanak eszkdzel.

Az iskola berendezésének egésze az ontevékeny gyermeki ismeretszerzEs szo
ban 4ll. A természetrajz tanulésihoz minden gyermek akvariumot és terrariumot kap. 2
benne taldlhatd ndvényeket és illatokat gondozza és tovabb gyarapitja, tovdbba mindenki
sajat maga dltal gyiijtott kozetek rendszerezése sordn fejlesztheti dsvanytani ismereteit. AZ
egyes munkatermeket praktikus, t6bb funkciora is felhasznalhato munkaasztalokkal es sz<-
kekkel rendezték be. A gyermekek onallo tevékenysége jelentSs mértékben fejleszietie 2
személyes felel@sség érzéset. A munkahoz sziikséges eszkozoket ¢s anyagokat a gyerme-
kek megbizott csoportja kezeli, ami nem kis feladat, hiszen az iskola munkajaban az anya-
gok feldolgozdsa, az eszkozo

k hasznalata az ismeretszerzés alapja. Az ezzel kapcsolatos
rendszeres tevékenység fejleszti a gyermekek gondossagat, rendszeretetét és kotelességiu-
datat.

A gyermekek tevékenységét
feljegyzéseket készitenek, amelyeket két havonta eg
geznek. A gyeremekek fejlédésérdl, erdményeir6l ren

1914.)

lgdlata-

az iskola tanarai gondosan megfigyelik és errél naponta
y arra rendszeresitett flizetben Ossze-

dszeresen értesitik a sziildket. (Nagy,

4. A munkaiskola

tessori és Decroly pedagogiai koncepcioja-
nak megjelenésével egy id6ben kibontakozé — gazdag és sokszind fejezetét adja a munkz-
iskola-mozgalom, amely az 0j pedagégiai felfogds alapgondolatat, a hagyoméanyos
L konyviskola” elleni tiltakozdst a tomegoktatas megujitasanak jranydban viszi tovabb. A
sokféle torekvést sszegezd iranyzat egyreészt tovabbfejleszti a munka emberformalo szere-
pét mar a 17-18. szazadban is hangoztato nagy pedagogusok gondolatait (Comenius.

A reformpedagogia fejlédésének — Mon
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